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N*® 122 MARZO DE 1944

SITUACIONES FALSAS Y FRAUDU
LENTAS EN LA CLASE ESCOLAR

por: JUAN PICHON RIVIERE

La “realidad escolar” y psicologia de la educacion

La “realidad escolar’.—El alumno, el maestro, la cla
se escolar: tres realidades que permanecen ignoradas en
muchos de sus aspectos psicologicos y sociolégicos. Las si-
tuaciones tipicas que se crean en la escuela, en el colegio o
en la Universidad ; las posiciones mentales que adoptan nues-
tros nifos y jovenes ante ¢l maestro, ante la clase o ante sus
propios condiscipulos; qué factores influyen sobre la eonduc-
ta social del educando, qué es un grupo escolar, qué caracte-
res sociolégicos tiene esa pequena multitud sui generis, qué
importancia adqguiere en la educacion el hecho de que esa
ehtidad supra-individual sea distinta al simple conjunto de
los alumnos; c6mo se relajan los resortes morales de la per-
sonalidad infantil con la “evasion” de la responsgabilidad, en
el pozo sin fondo de esa entidad impersonal, irresponsable y
negativa que es la clase; cudles son las causas de la inadap-
tacion de muchos escolares; qué vinculos se establecen en-
tre alumno y maestro; qué ve el nifio en éste, qué busea, qué
imita, qué significa ese influjo persopal del educador sobre
el educando; qué es el amor del maestro: puede o no hablarse

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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— 2 EDUCACION

de una paternidad espiritual; puede ese calor espiritual fa-
vorecer la eclosion de las vocaciones. Hasta qué punto un
educador sin vocacion puede desorientar el esplrltu infantil,
retardar e] desarrollo de la personalidad €l nifio, provocar en
€l una veradero adversion hacia la cultura persomflcada en
el maestro. Cuales son los caracteres psicolégicos de la ac-
titud docente. En suma, todas las condiciones reales de la
educacion, condiciones psicolégicas del factor personal, el
funcionamiento de los resortes espirituales de la educacion,
todos esos hechos son otros tantos problemas que plantea la
realidad escolar.

La psicologia de la educacion.—Ni la psicologia del
nifio o del adolescente, ni la psicologia aplicada a la educa-
cién, ni cualquiera otra rama de la Ciencia del espiritu, pue-
de suplir las investigaciones directas realizadas sobre la rea-
lidad viviente del grupo escolar. El punto de vista debe ser
amplio y préctico a la vez; debe confundirse, a mi entender,
con el de la Psicologia social, asi como lo entendieron los
organizadores de! Congreso de Tubinga en 1934. Este crite-
rio nos dard también la orientacién eminentemente pricti-
ca que inspirara nuestras investigaciones.

La psicolcgia de la educacion, cuyos resultados se
hallan todavia demasiado esparmdos nos informara re-
pito, sobre el funcionamiento de los procesos educativos en
la mentalidad del nifio y su repercusion en la vida.del adulto.

La comprensién de nosotros mismos, la comprensién
de nuestra realidad social descubrird con més evidencia y
dara luego empuje al principio director que siempre inspird
a nuestra educacion nacional. Fortalecer la posicién social
del maestro, otorgandole ]a dignidad que le corresponde, res-
tablecer ese viejo vinculo entre maestro y discipulo, he ahi
mi propésito. Los vicios que sefialo, observados a través de
mis doce afos de experiencia, entre algunos educadores, son
remediables a corto plazo si el Estado se propone sostener
la actitud docente como corresponde.

Si insisto en los vinculos entre maestros y discipulos,
es que yo mismo he sido el primer beneficiario de esta situa-
cién pues confieso-que mi vocacién ha fructificado gracias
a un maestro eminente.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION |
El nifio en la escuela

El nifio se encuentra en la clase en un nimero deter-
minado de situaciones; estudiemos las conductas resultan-
tes del conjunto de esa pareja que forman estas situaciones
y el nifo. Sin ermbargo en vez de emplear el término condue-
ta, usaré la palabra “posicién”, pues indica mejor las acti-
tudes, a veces pasivas, del nifio en clase.

Lo interesante serd destacar en cada “situacién”, las
posiciones adoptadas por el nifio por un lado y e] maestro por
otro. Algunas de estas posiciones seran francamente favora-
bles para la educacion, otras serdn negativas, sean que el
nifio o €l maestro, se coloquen en posiciones honestas, falsas
o fraudulentas.

Las posiciones que adopte el maestro influyen decisi-
vamente sobre la conducta del nifio y en mayor grado de lo
que se cree comunmente. Algunas de ellas desorientan al
nifie, como las incoherencias de su conducta, las fallas de su
cardcter, la deslcaltad para con su pais, el desamor hacia su
profesion. No clvidemos que el nifio e€ un psiclogo cuya
intuicién le hace desenbrir aquellas deficiencias, las que ex-
plota para afirmar su situacion personal en la clase.

El maestro frente a sus alumnos

Carecemos atin de los datos cientificos necesarios para
determinar la posicién psicolgica del maestro frente a sus
alumnos. Es sorprendente la indiferencia de la Pedagogia
sobre este asunto. Se desvian los estudios hacia la faz “ins-
titucional” de la educacién (programas, planes, reglamentos).
Mientras tanto el factor personal, el agente natural de la
cultura, queda ignorado por la Psicologia. Queda relegado
debajo de un montén de reglamentaciones que traban su ac-
cion y lo desmoralizan al rebajar su papel intelectual y mo-
ral (1).

Sin embargo la escuela psico-analista, asi la rama or-
todoxa como la disidente con Adler, contribuyé con un aporte

(1) El mejor estudio sobre la actitud docente que yo conozco es el de
Kerschensteiner: “El alma del educador y el problema de la forma-
cién del maestro.”

Este es propi de la Bibli Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.




— 4 EDUCACION

bastante apreciable en la dilucidacion de este problema. Al-
gunos psiquiatras contemporaneos como Babinsky y Dubois
y el mismo Adler, han dado impulso a la Psicologia 6 psicote-
rapia, es decir al Arte de la reeducacion socia] de los enfer-
mos mentales. Estos investigadores procuran alcanzar una
aptitud educativa del médico frente al enfermo, cifrandose
el éxito de la curacion, en las condiciones personales de aquél;
el ascendiente schre el paciente y la confianza ilimitada que
es necesario despertar en él son condiciones esenciales para
el tratamiento.

La nocién de “imago” en la doctrina freudiana es una
prueba de la existencia de ese influjo personal.

Del mismc modo, el influjo personal del maestro, su
ascendiente sobre el alumno, su fervor, el amor que siente
hacia el nifio, hacia su misma profesién y hasta su condicién

social, todo se refleja en la educacién, todo se convierte en -

.factores positivos o negativos-de la educacién. He ahi esta-
blecido la primacia absoluta del factor personal.

Estudiemos pues la situacién que se plantea entre
maestro y alumno, para destacar los vinculos que se estable-
cen entre ellos ¢ mejor dicho, las posiciones que puede adop-
tar el maestro ante sus alumnos

Frente a la actitud inquisitiva y “especuladora” del
nifio ¥ la resistencia colectiva de la clase (2), el maestro que
no opone una frerte voluntad de autoeducacion, fracasa la-
mentablemente. Me explico. Hemos visto que todo lo que ata-
fie a la persona del maestro entra en los procesos educativos;
por lo tanto si su vida moral empefiada toda en la actitud do-
_cente no presenta solidez ( coherencia y energia suficientes),
el educador no incide sobre el alma infantil, ni participa en la
formacion de la personalidad del educando. De ahi la nece-
sidad de una constante autoeducacién, de un autoperfec-
cionamiento moral y cultural del maestro. Todas las fallas de
su cardcter son otras tantas causas de profundas perturba-
ciones en el grupo escolar y de conflictos internos casi sub-
consciente, que atacan directamente la conciencia infantil.
Explotar las debilidades del maestro, se convierte en ocupa-
ci6n predominante de la mayoria de la clase. Los mejores se
dan cuenta de esas fallas y pierden el interés por el estudio.

(2) Véase la definicién de la clase.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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La cultura ha perdido su prestigio para ellos, a] caer el ido-
lo que la personificaba. El nifio, inclinado al menor esfuer-
zo, a la burla, a la aventura, a la evasién, se complace en
elaborar expedientes practicos para explotar aquellas de-
bilidades, en desmedro de los auténticos procesos educati-
vos No se olvide que estoy hablando de nuestros nifios ¥
que todas mis observaciones han sido realizadas sobre
alumnos de 9 a 14 afos. -

— Tan intimas relaciones existen entre los protagonistas
del escenario escolar, que bien puede decirse que la clase es

el espejo del maestro.

El maestro es el tnico culpable de las posiciones falsas
y fraudulentas que adoptan sus alumnos. Su papel consiste
en favorecer las actitudes positivas, las posiciones que favo-
rezcan los procesos educativos.

Analicemos algunas posiciones falsas y fraudulentas
que suelen adoptar algunos maestros,

a) Caso del maestro que no convive espiritualmente con
sus alumnos. ]

Al colocar una barrera entre él y sus nifios, el maes-
tro provoea una situacién que tiene consecuencias nefastas.
Los alumnos no encuentran esa especie de vélvula de escape
para su curiosicad natural; no hallan satisfaccién a su sed
de saber: Entonces el nifio se desvia de la conducta normal,
busea stistitutos para sus enerias, para su curiosidad, adqui-
riendo asi habitos viciosos, cuyo responsable tnico, repito,
es el maestro.

Entre las causas de distraccién en los escolares. Om-
bredane (1) sefiala la falta de interés que los alumnos mas
aventajados demuestran por las clases aburridas. El espiri-
tu de esos nifios, estd ocupado por una “réverie” calificada
de “temética” por este autor, por tener un punto determi-
nado (tema) alrededor del cual tejen sus suenos, evadiéndose
de 1a clase voluntariamente. El ritmo de la ensefianza es de-
masiado lento para ellos. El maestro que por falta de una
cultura general suficiente, elude la convivencia espiritual con

(1) “Les inadaptés scolaires”, pig. 68. -

Este docu i ibli ional “Mi on Li:
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— EDUCACION

sus alumnos, es responsable de verdaderos trastornos espi-
rituales en el alma del nifio.

b) El maestro no establece vinculos de amor con sus alumnos,

Puede parecer extraio que en un trabajo de Psicolo-
gia, se hagan ciertas consideraciones que mejor estarian en
un discurso de recepeién en una Escuela Normal. Pero he
ahi que justamente por haber olvidado ciertos aspectos sen-
timentales, la Psicologia no ha colaborado eficazmente en la
educacion,

Aln miés nefasta que la actitud anterior, la posicién
de indiferencia afectiva del maestro puede provocar en el
alumno, una especie de retraimiento que se convierte en fac-
tor negativo parva la educacién. El calor del afecto es asi co-
mo la atmoésfers cdlida que necesita la semilla para germi-
nar. En el nifio hay predimonio de la vida emocional sobre
la vida intelectual, su sensibilidad es mayor que la del adulto;
su misma inestab:lidad afectiva exige de parte de los adul-
tos un tacto especial. Muchos indisciplinados se regeneran,
por otra parte, cuando se los trata con carifio, “E] peor su-
jeto, dice un especialista en Psicologia infantil, es vencido,
4 veces, con una mirada carifiosa o una muestra de confian-
za. En estos nifios, el polo afectivo, que domina, es el que
lleva a la conducta perversa: pero nétese bien que al mismo
tiempo, han debido desarrollarse las tendencias contrarias.
Efectivamente, ia experiencia nos- demuestra que basta una
ocasién favorable para desviar aquella conducta”. En mis
doce afios de experiencia, he tenido la oportunidad de “tra-
tar” varios de estos casos,

El nacimiento del espiritu, su eclosion, mejor dicho,
hecho tan trascendental como €l nacimiento biolégico, de-
pende a veces del calor afectivo con el cual el maestro rodea
a su discipulo. Esa deliciosa amistad que sabe establecer al
maestro de verdad, entre él y sus nifios, es un acontecimien-
to psicolégico mucho mas trascendenta] de lo que se cree
vulgarmente. El perfume de esa amistad perdura en el co-
razén del hombre, a través de toda su vida.

Por otra parte, hay una gran cantidad de nifios huér-
fanos que necesitan como el pan el afecto de un adulto. No

i ibli inisteri tud, Costa Rica.
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hablo s6lo de los que han perdido a sus padres, sino de los
huérfanos morales que tienen padres incapaces de desempe-
fiar la funcién moral de tales, No olvidemos que juridicamen-
te hablando, la patria potestad es considerada hoy como una
funcién social. Agrego por mi cuenta, que €l maestro debe
participar en esa funcién en forma diregta por medio de Ja
asistencia moral al escolar.

Por fin, véase los trastornos de orden intelectual que
tienen un origer puramente emotivo, como los procesos pa-
ranoides y cuyo progreso obedece a factores psicolégicos y
sociales. Las notables conferencias del eminente sabio espa- *
fiol A. Laburu, dedicadas al magisterio y al profesorado de
la Capital, sobre Caractereologia (Julio 1938) han mostrado
a nuestros educadores, aspectos hasta ahora desconocidos
para ellos, de la psicologia infantil.

Otros psiquiatras han individualizado verdaderas “psi
cosis escolares”. Nunca sabremos los educadores, la medida
de nuestra responsabilidad en numerosos casos de psicosis,
cuya eclosién hubiéramos podido evitar. El nifio, el adoles-
cente retraido y hosco, que se cree relegado por el maestro
(“el maestro no me quiere”) y empieza a rumiar la idea que
se va fijando en su espiritu, puede estar incubando, si otros
factores se unen a aquellos, una paranoia.

La Psicologia actual va reconociendo el papel prepon-
derante de lo afzctivo en nuestra vida, hasta individualizar
su intervencién en procesos que se creian puramente intelec-
tivos. Si consideramos que en el nifio, como queda dicho, ese,
aspecto de su vida psiquica es esencial, no podemos sino de-
clarar indispensable ese vinculo de amor en la educacién.

El maestro frente a la clase.

Cuando tratemos de la situacién que se crea entre la
clase y los alumnos, veremos la escisién que es necesario
hacer entre estos dos elementos para explicar algunos fené-
menos de importancia pedagégica innegable. Por el momento
estudiemos algunas posiciones falsas y fraudulentas que sue-
len adoptar algunos educadores frente a la clase.

Aquella escigion hay que tenerla en cuenta en todo

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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proceso educativo si no se quiere perder una cantidad enor-
me de energias,

a) Caso del maestro que implanta una disciplina en prove-
cho propio.

La disciplina del grupo escolar debe tener, por supues-

to, significade eminentemente pedagégico; su razén de ser

es inica y exlusivamente como factor educativo. Todo proce- 1

' dimiento de coercién que se aplique con otro fin, serd perju- .

dicial para e] desarrollo de la personalidad del niiio, |

: Sin embargo, sucede a menudo, que el n&:gtro, adop- = = |

tando una actitud falsa, usa de la disciplina para crearse una

situacion c6moda en la clase, explotando este delicado resorte

pedagdgico, para beneficio personal. Es a veces, una posicién
francamente fraudulenta. .

espontanea, aunque dirigida, de la personalidad infantil,
ejercicio inispensable de I3 autonomia,

La disciplina niveladora tiene, como unico objeto para
muchos maestros, obtener un resultado inmediato, circuns-
tancial, prietico: su tranquilidad. Este expediente del que
usan y abusan en esta forma, carece totalmente de sentido

Debajo de esa disciplina, obtenida al precio de ampu-
taciones en la actividad infantil, bulle una vida so ocada,
refrenada, donde germina a menudo la simulacién; donde
mueren las ansias creadoras del nifio; donde se embota el
espiritu de iniciativa y la curiosidad ¥y muchas tendencias se
desvian o se pervierten: en una palabra, la personalidad se
debilita y se amengua, -

Un maestro amigo que comprende el alma infantil,
porque es poeta y maestro de verdad, me sefialaba un fené-
meno observado entre sus alumnos; al iniciarse el ano esco-

‘ i i ibli inisterio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministel * 24
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bito de oir el grito destemplado de la maestra a cada movi-
miento y a cada palabra pronunciada, ha formado en esos
ninos un aniquilamiento de su personalidad.

He observado yo mismo este fenémeno que he deno-
minado “complejo de esclavitud.'

b) Caso del maestro que no hace la distincién entre clase y
y alumnos.

Como lo explico en otro lugar, es indispensable tener
presente que la clase como entidad supraindividual, es algo
distinto de los alumnos tomados individualmente. El maes-

‘tro, al no tener en cuenta esta circunstancia, esa atmoésfera
especial que pesa sobre sus alumnos, desvirtia muchas “con-
ductas” intelectuales y morales.

* “El nifio se maneja en forma distinta si actia como
componente de ]a clase, o si actiia individualmente, en forma
“particular”, diremos, frente al maestro o a otro nifio” me
dice un distinguido colega; y agrega: “El maestro puede ac-
tuar rapida y eficazmente en el espiritu individual de cual-
quier alumno, rc asi en €l conjunto de la clase, lo cual re-
quiere una accién mds intensa, mis metédica y sobre todo
més continuada.” Estas observaciones tan acertadas tienen
una profundidad que no adivina a primera vista. Es todo ese «
importante fenémeno de la evasién de la responsabilidad en
la clase, fenémeno que cuesta enormes cantidades de ener-
gias fisicas, energias que se pierden en el abismo de la clase
impersonal, irresponsable y negativa. Como lo estudio en otro
lugar de este trabajo, solamente me ocupo aqui de la posi-
cién del maestrc frente a estos aspectos de la realidad es-
colar.,

Por otra parte la clase adquiere como tal, ciertos ha-

« bitos especiales, cuya uniformidad influye sobre la mentali-
dad de cada alumno. Gaudig sefiala esa uniformidad en los
Juicios, en el modo de coneebir las cosas, “llegindose, dice, a
iguales maneras de representacién, de asimilacién y de
apercepcion en lo esencial”. Pero este autor no sefiala la
circunstancia iriportantisima para la Pedagogia, de que es
en y por el maestro, que suceden estos fenémenos. Es el
maestro quien da la medida de esos procesos de uniformi-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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— 10 EDUCACION

dad, es é] quien dirige consciente o inconscientemente el rit-
mo més emocionzl que intelectual de la “integracion” de la
clase como entidad supraindividual.

No debe olvidar el maestro, que el nifio busca en la
clase, un apoyo para sus pillerias, tanto como un escondite
donde se evade su responsabilidad.

EL ALUMNO FRENTE A LA CLASE.

La clase, entidad supraindividual. (1).

Nada mas desconocido para los educadores, que esa
cosa compleja y viva, anénima y tan personal a la vez, capaz
de reacciones violentas e influencias decisivas, sobre cada
uno de sus miembros, esa cosa que es la clase escolar.

Sin embargo, €n esa agrupacion social sui generis, su-
ceden fenémenos de orden psicolégico y sociolégico de suma
importancia que van a plasmar ciertos aspectos de la perso-
nalidad del nifio.

La clase escolar se nos aparece como una agrupacion
convencional de 30 6 40 nifios, bajo la direccién de un maes-
tro. Pero no es esto, lo que mas nos interesa; debajo de la
superficie convencional y rigida, descubrimos otra estruc-
tura més interesante, una cosa que bulle, vive y actia; una
verdadera comunidad que tiene poco que ver con aquella
otra estructura artificial que aparece ante el maestro.

Algunos psicélogos como Lipszye han realizado inves-
tigaciones sobre este aspecto de la clase escolar; “la vida de
los nifios dentro de un grupo escolar, dice, da origen a una
especie de doble colectividad, de composicién diferente, En
una, los nifios en la clase forman un grupo de individuos que
trabajan en el cuadro de un programa determinado y que
presenta una estructura propia; en otras, los nifios del niis-
mo grupo, fuera de las horas de clase incitados por impulso
natural a fraternizar con sus compafneros, se ponen en con-

(1) Parte de este parrafo fué publicado por “El Monitor” en su Ne 787.
Por otra parte salvo el Gltimo® no han visto el aspecto social del
asunto,

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
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tacto mas inmediato con éstos y crean una colectividad de
estructura radiczimente diferentes (2).

Gottlieb, citado por aquel investigador, dice: “Se ob-
serva en la clase escolar todos los aspectos de la vida colec-
tiva, pero es, en gran parte, una vida colectiva que se disi-
mula, que casi siempre permanece oculta, que rara vez se
conoce y que sGlo llega a conocer el maestro con dotes de
observador perspicaz. No se la tiene en cuenta en las activi-
dades pedagigicas.”

Es muy comiin oir decir a los maestros que sus alum-
nos no aprovechan la ensefianza a pesar de sus desvelos yla
labor realizada, por éstos.

Es mas ~omin la exclamacién se asombro ante el re-
sultado negativo de un interrogatorio cuyo objeto ha sido
verificar el resultado de una serie de lecciones. El maestro
cree haber conseguido su objeto, pero resulta que ha perdido
su tiempo. Sus esfuerzos y los conocimientos ensefiados, se
han esfumado. ;Qué ha sucedido? Que la clase, esa entidad
anénima, impersonal e irresponsable, se ha tragado las pala-
bras del maestro y los alumnos se han quedado sin nada.
Porque no olvidamos que la clase es una cosa v los alumnos
otra cosa—distincién sociolégica indispensable si se quiere
llegar al anlisis profundo de esa colectividad.

Por més que se discuta la teoria de Durkheim, es pre-
ciso admitir su concepto de coercién, sino como caracteris-
tica esencial del fenémeno como su factor preponderante.

El mismo Gabriel Tarde, su ilustre adversario, reco-
nocio el valor de aquella nocién.

La clase escolar existe como algo distinto de] alum-
no; es una estructura supraindividual y la representacién
que de ella se forma el nifio, nos interesa sobremanera, por-
que influye sobre su conducta social en forma decisiva.

Pues bier, la entidad clase se caracteriza por la pre-
sién que ejerce sobre las conciencias individuales, sensibles,
en sumo grado, a las fuerzas del ambiente. Un alumno se
sustrae dificilmente a la influencia de esa presion colectiva,
que se levanta ante su personalidad desviando su desarrollo
normal,

(2) Conferencia pronunciada en Varsovia en el Primer Congreso Polaco
de psicélogos especializados en educacién (Monitor 5-37).
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En muchoes casos, la clase sustituye al alumno, reali-
zandose una “evasién” de la responsabilidad, circunstancia
verdaderamente nefasta para la educacién del nifio.
Esta influencia de la clase sobre los alumnos ha sido
muy poco estudiada; sélo incidentalmente se refieren a ella
los autores, la mayoria de los cuales no actuaron nunca fren-
te a esa entidad Uno de ellos, €l norteamericano Vernon
Jones (1), sefiala esta circunstancia: “El perfeccionamien-
to del nifio no parece simplemente de su asistencia a la es-
cuela, sino de las experiencias especificas que surgen en su
relacién con el maestro y con el grupo que integra la clase
o la escuela.
El simple hecho de encontrarse en una clase donde
existe un determinado espiritu colectivo, influencia en gran
manera la comisién més o menos numerosa de fraudes o en-
ganos”. Entre nosotros es doblemente 1itil conocer a fondo la
vida social de la clase; nuestros nifos, dotados de una espe-
cial vivacidad, inclinados a usar la viveza como sustituto de
la inteligencia, muy susceptibles al respeto humano, amigos
de la burla, suelen adquirir ciertos hébitos perniciosos que
influyen sobre <a conducta social. .
Veamos algunas posiciones adoptadas por los alumnos |
con respecto a la clase, |

a) La evasiéon de la responsabilidad.

“Hay una caracteristica de la mayor trascendencia -
sociolégica, que falta en las agrupaciones duales y que las
plurales pueden tener siempre en principio; me refiero al
hecho de cargar los deberes y responsabilidades a cuenta
del organismo impersonal, hecho que con tanta frecuencia
caracteriza la vida social y no en ventaja suya”.

Esta observacion del sociélogo aleman Jorge Simmel
ha sido corroborada por todos los investigadores que han
estudiado la psicologia de las multitudes, desde Le Bon
hasta Freud.

Las multitudes infantiles padecen en mayor grado de

este grave vicio: cargar sobre la clase las responsabilida-
e ety

(1) “La moralidad en los nifios.”
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des que debieron soportar algunos de sus miembros. Algo
peor sucede en lo referente al trabajo. Todos los maestros
saben cuan dificil es obtener de un alumno una labor per-
sonal, producto de la concentracién de su espiritu. La ten-
dencia a pedir ayuda, a esperar de la clase el resultado del
problema, la férraula geométrica y hasta la leccion integra,
leida por un apuntador que también se oculta bajo €l ala de
la “clase”, es un vicio muy comiin en la escuela.

Cuanto mas compaierismo existe entre los alumnos.
mas obra esa entidad impersonal e irresponsable. Por eso
es tan necesario tener en cuenta la distincién entre clase y
alumno, para orientar vigorosamente el trabajo personal,
habituando al alumno a no contar sobre la clase. La préc-
tica de la cooperacién (trabajos colectivos) me ha demos-
trado la incomprension de la mayoria de los nifios en lo que
respecta a la distincién entre trabajo personal y colabora-
cion. Hay en ellos una lamentable confusion: la ayuda clan-
destina al companero a quien perjudican al evitarle un es-
fuerzo persona] provechoso e indispensable para su labor
escolar.

Los padres incurren a menudo en esa confusion, ha-
ciendo ellos mismos los deberes de sus hijos. Esa posicion
fraudulenta de la familia frente a la escuela es de lo mas
nociva para la educacion.

b) La clase y su influencia sobre la conduecta del niiio.

Es muy comin el caso del nifio que se hace el “gracio-
so”, incitado por el éxito que obtiene entre sus compaferos.
Este mismo nifio, colocado en otro ambiente donde no le
hacen caso, se quedard muy quietito.

Esta observacién que parece una perogrullada, tiene
un significado psicolégico profundo (1), La influencia enor-
me del medio es a veces decisiva para la conducta social del
alumno. “El nific es mucho mas plistico, mucho mis influen-
ciable que el adulto. Por lo mismo basta, por lo general para

(1) A. Kieseling traté de la “Fundamentaciéon de una coro-psicologia
juvenil” o sea de las influencias del ambiente sobre el nifio y el
joven. Pero suc investigaciones no se vefieren al ambiente escolar.
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obtener éxito en la educacion, que se retraslade al nifio en
un medio en que no exista la materia de conflictos entre las
influencias edeativas y las aspiraciones propias del nifio. La
influencia de los factores educativos en el nuevo medio debe
procurar, mediante amor y precaucion, que el nifio alcance
de nuevo el sentimiento de seguridad en si mismo”. Alfredo
Adler y sus discipulos han aportado a la pedagogia conoci-
mientos de mucho valor; han destacado por un lado, e] papel
muy importante del medio en la educacién ¥ por otro la in-
fluencia del factor personal. El estudio de la realidad esco-
lar ha sido iniciado por ellos en forma vigorosa. Se siente
la necesidad, sin embargo, del aporte indispensable e insusti-
tuible del educador; su convivencia intima con los nifios le
permite realizar observaciones que sélo él puede realizar. No
es dificil conver a un educador en psicélogo, es decir, ele-
varlo del plano puramente empirico, hasta la categoria de
técnica en la investigacién psicolégica. Tiene la ventaja, so-
bre el médico, de la observacién directa y ademds no corre
el peligro de ver las cosas con un eriterio demasiado incli-
nado a lo patolégico (son muchos los médicos que carecen
de una preparacién suficiente en Psicologia normal por cuya
causa juzgan todo con un criterio falseado por el hébito de
ver lo anormal;. La colaboracién del médico con el maestro,
es siempre fecunda.

No cabe en este trabajo un andlisis del tipo realizado
por Carlota Biihler en “La conducta social de los nifios” (qué
nuevas tendencias sociales llegan a manifestarse durante
la edad escolar). En una conferencia pronunciada en 1930
(*Los problemas de la Sociologia genérica” en “Orientacién”
N?8) traté el asunto desde el punto de vista sociolégico.

Un aspecto interesantisimo de las relaciones entre la
clase y los alunnos es la participacion de éstos en las acti-
tudes colectivas (bandas, persecuciones, oposicién colectiva
al maestro, etc.). En ellas, el nifio desempena cierto papel
y al mismo tiempo sufre la presién de la masa, de tal modo,
que su responsabilidad personal esti casi totalmente absor-
bida por el grupo. Wallon cita e] caso de una banda de nifos
que se forma para realizar algunas pillerias; “supongamos
dice, que despnés de haber roto un vidrio a pedradas, Ia
banda echa a correr, pero uno de los chicos es aprehendido
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en la fuga. Entonces se produce este fenémeno extrafo: el
nifio manifiesta el estupor de quien despierta dé un sueiio;
separado bruscamente de la banda que lo habia absorbido,
al verse sélo y frente a otra realidad, su estupefaccién puede
ser algo muy sincero y muy natural”. (“Discipline et per-
versité” (Encycl. Fr, 8-46-4).

El alumno frente al maestro.

Para una educacién verdaderamente provechosa, es
indispensable que exista entre educador ¥ educando, una re-
lacién de absoluta lealtad. Si no es posible siempre obtener
la apetencia por el saber en el nifio, por lo menos, tratemos
de conseguir la actitud de lealtad de su parte. Eso es funda-
menta] en los chicos de los grados superiores en quienes los
sentimientos elevados empiezan a surgir y especialmente la
dignidad, sentimiento que se fortalece a] establecer una dis-
creta camaraderia entre maestros y alumnos, reclamando
de éste, no el respeto de la autoridad, sino la lealtad, que im-
plica toda amistad verdadera, Nada hay que eleve tanto a
un nifio, como esa muestra de confianza; el tacto del maes-
tro sabra mantener esa deliciosa amistad a la altura nece-
saria para no rebajarla a una familiaridad que puede llegar
a enervar todos los resortes sobre los cuales se asienta el as-
cendiente moral del educador.,

Pero la realidad escolar est4 lejos de ese ideal. Si bien
no son raros los maestros capaces de adoptar la actitud mas
propicia para la educacion, existen factores de otro orden
que lo desmoralizan y contra su voluntad, el educador siente
que su fervor se debilita. Sus funciones se resienten y en vez
de actuar con e! entusiasmo y el amor que debiera esperar-
se, actiia como un ente mecanizado, entre un engranaje de
frias reglamentaciones.

Por su parte, el alumno, adopta ciertas posiciones
mentales, frente z su maestro, algunas de las cuales son
francamente negativas para la educacién. Pueden dividirse
éstas, en indiferentes, falsas y fraudulentas. El] andlisis de
las distintas situaciones, no¢ dari el criterio Jjusto para apre-
ciar la responsabilidad que incumbe al maestro en esas de-
formaciones de los procesos educativos,

K . . e Rica.
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a) Las evssiones mentales.—Si analizamos detenida-
mente la postura mental de cada uno de los treinta alumnos
de un grado, nos quedaremos asombrados al descubrir que
la mayoria de ellos no se halla en la clase.

¢En qué piensa ese chico que nos mira mientras le
explicamos una leccion? En todo menos en la leceién. Las
evasiones son tan frecuentes, tan variadas, que bien podria-
mos decir que hablamos en el desierto mucho més que frente
a un auditorio dispuesto a escucharnos.

¢Cémo afronta luego el nino, el interrogatorio o la
prueba después de una de esas fugas? Urdiendo un expe-
diente prictico, una trampa para salvarse’ de la situacién
dificil. En eso se reduce la actividad mental de muchos esco-
lares. El responsable es, en primer término, el maestro que
no supo atraer la atencién del alumno. Responsable de la
fuga y de la trampa. Piénsese por anadidura, en el uso y
abuso que hacen de la “viveza” nuestros nifios y tendremos
un cuadro de esa realidad escolar un poco sombria, que me
esfuerzo en describir recurriendo a las observaciones reali-
zadas por mi mismo y sobre los efectos de mis propios erro-
res pedagogicos.

Ombredane (“Les inadptés scolaires” 1936) al estu-
diar los factores de la inadaptacién escolar distingue cuatro
puntos de vista funcionales desde los cuales se puede estu-
diar las causas de inadaptaciéon. Uno de ellos es la falta de
adaptacién de las “conductas” intelectuales a las tareas es-
colares. Estudia alli, las modalidades de las distracciones del
alumno en clase Distingue cinco tipos de procesos: 1° Distrac-
cién por falta de interés: el pensamiento se halla ocupado
por una “réverie” temitica, organizada mas o menos volun-
tariamente. Es el caso que citibamos al estudiar las relacio-
nes entre maestro y alumno. El ritmo de la clase es dema-
siado lento para el nifio. 2° Distracciones que también tie-
nen por origen la falta de interés, pero alli el pensamiento
se abandona en vna especie de flujo automético de reaccio-
nes psiquicas cuyos estimulos son exteriores. Es el alumno
“papamoscas” cuyo espiritu estd solicitado por pequefias
ocupaciones incoherentes y pueriles. 3° Falta de reacciones
psiquicas en presencia de la tarea impuesta, a pesar de un
esfuerzo real del sujeto. Nada consigue aprender. 4° Dificul- -
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tad para el que presta atencion, de orientar su psiquismo en
el sentido de la cuestién planteada por el maestro. 5° Espe-
cie de adormecimiento, que se produce a ciertas horas y en
clases determinadas, cuyo origen se halla probablemente en
el mecanismo de los reflejos condicionados.

Conclusiones.

De todas estas observ!ciones se deduce la necesidad
apremiante de realizar investigaciones serias sobre la clase
escolar, con el punto de vista de la Psicologia social. El nifio
que vive metido en el grupo escolar durante varias ho-
ras diarias recibe forzosamente la influencia de este gru-
po, manifestada ésta Gltima—sea en los factores negativos,
sea en los factores positivos de la educacién—.

El andlisis de aquellos factores negativos nos llevars
naturalmente a encarar la Pedagogia con un ecriterio nuevo
V nos obligara a crear instrumentos capaces de corregir los
vicios que entrafia toda educacion colectiva; asimismo po-
dremos explotar las fuerzas que engendra la agrupacion es-
colar transformandolas en factores positivos capaces de de-
sarrollar y fortalecer la personalidad del nifio.

Obtener posiciones honestas y francas de parte de
alumnos y maestros, para dejar paso al espiritu creador, a
la amistad, a la lealtad y sobre todo al amor, he ahi el fin
primordial de mis investigaciones.

Mision trascendental del maestro es desarrollar
alas @n los que tienen manos, y manos en los que tie-

nen alas.
S. RAMON Y CAJAL
(“Charlas de café”)

(El Monitor de la Ed. Comiin)
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|EL CACAO

ARREGLO DE C. L. S.

La bebida del gran Moctezuma

Cuando 108 espanoles capitaneados por Hernin Cor-
tés conquistaron México, se encontraron con que los abori-
genes acostumbraban tomar una bebida hecha con granos
molidos dél frute de un arbusto, que ellos cultivaban.

El Emperador Moctezuma era tan aficionado a esta
bebida que, segiin nos cuentan los cronistas espafoles dia-
riamente mandaba preparar 50 tazas de chocolate para su
consumo particujar (para él y su familia) y 2000 para los
seriores de la corce. La bebida se le servia en jarros deoro
Y era tan espesa que la tomaba con finas cucharas de con-
cha.

El caudil'o hispano Hernin Cortés aprecié mucho la
bebida aquella principalmente desde el punto de vista mili-
tar; segun escribia e] valiente conquistador a su imperial so-
berano Carlos V. era suficiente una taza de la preciosa be-
bida para sostener las fuerzas de un soldado durante todo
un dia de marcha.

Los mexicanos cocian el cacao con agua ¥, para endul-
zarlo, le agregaban vainilla, miel de abejas o jugo dulee de
arce. Asi acostumbraban temarlo las personas distinguidas
del pais, mientras que el pueblo le afiadia harina de maiz
para hacerlo mas nutritivo, v le ponia chile picante. A este
compuesto llamabanle Chocolate, es decir “agua de cacao.”

El grano de cacao era muy apreciado entre los azte-
cas, quienes lo asaron como moneda, En algunas localidades
dos pufiados grandes de cacao representaban el valor de un
esclavo.
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Pizarro ercontré que también los inﬂigﬁi;-l_gas usaban
el cacao como bebida. ", 2,
%, "1

El cacao bebida de nuestros aborigenes Ve

Entre las bebidas que consumian nuestros aborige-
nes, sin duda nue la mas alimenticia  era el chocolate. No
sabemos si lo usaban de la misma manera como nosotros lo
tomamos hoy; pero si sabemos que, como en México, era be-
bida cara, puesto que casi sélo la consumian los caciques y
nobles.

Parece que el cacao fué traido a nuestro territorio
por los Néhoas, que vinieron de México y quienes conserva-
ron el monopolic de su cultivo, asi como los Chorotegas
poseian el de los nisperos.

El cacao en la economia de nuestros aborigenes

A la llegzda de los espafioles nuestros indigenas usa-
ban algunos productos de la tierra como moneda; asi emplea-
ron el maiz, las conchas y el cacao en grano.

Pero antes de que esos articulos fuesen aceptados
como moneda, dice don Tomas Soley Giiell, es natural supo-
ner que emplearian el trueque directo. Para que el trueque
se efectuase de una manera normal, fué preciso que se crea-
se una escala de valores. Cierta cantidad de maiz equivaldria
a una danta; un esclavo valdria cierto niimero de espadas o
de pieles. De modo que una tarifa de diversos objetos ven-
dria a formar Iz escala de los precios. Algunos de esos obje-
tos tendria un usc més general y de ahi se estableceria una
relacion de los demds articulos con el preferido, lo que basta-
ria para llegarlc a convertir en moneda. Asi ocurrié con el
cacao, que conservo ese cariacter hasta bien entrado el perio-
do colonial.”

Se cuenta que nuestros indios que usaban el cacao
como moneda llegaron hasta falsificarlo de este modo: a los
granos de cacao con cuidadoso arte les sacaban el interior;
luego los rellenaban con barro, de modo que mantuvieran su
peso normal, y se cuidaban mucho de no dejar senales por
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donde se pudiera sospechar que los granos no eran mas que
un cascarén vacio.

El cacao durante la Colonia

Con su idioma, religion, leyes, usos y costumbres, los
conquistadores introdujeron su sistema monetario, que lle-
garia a ser general y corriente en toda la América Espanola
durante los tres siglos de coloniaje y aun durante los pri-
meros anos de la vida independiente de cada una de estas
naciones desprendidas del extenso Imperio Esponal.

La moneda esparola no desarraigé por completo la in-
digena, es decir, al cacao. La extrema carestia del metal amo-
nedado impuso la coexistencia de ambas formas de moneda.
Esta carestia se hizo sentir mis agudamente y por mis largo
tiempo en Costa Rica que en las demas secciones ¥ habria
de perdurar durante el primer cuarto de siglo de vida inde-
pendiente.

Muy avanzada la época colonial, en 1719, nuestro Go-
- bernador, don Diego de la Haya y Fernandez, escribié al rey
una larga carta en que le informa de la situacién econémica
y social de la provincia; entre otras cosas dice el Goberna-
dor:

“Toda esta provincia en general es fecunda en gana-
dos vacunos, de cerda y caballares y algunos mulares v
de la misma suerte es abundante de granos de maices,
de trigo y de menestras, como también de raices y de
hortalizas, de frutas de la tierra y algunas de la Europa,
Los maices en todo el afio se siembran y rinden a cien
fanegas por una, dos cosechas de trigo se acogen al afio:
la una se siembra por mayo y la otra por octubre, y tributan
por diez fanegas; ejecutindose unas y otras labores con el
trabajo personal de los pobres vecinos espanoles, respecto
a haber muy pocos esclavos en toda la provincia, por cuya
razén se les aynda con algunos indios de los pueblos.

Los tratos y comercios de esta provincia son muy cor-
tos y de poca sustancia para sus veeinos; la razén es porque
el zurrén de cacao, que vale en toda ella 25 pesos, para sa-
carlo del valle le Matina a la ciudad de Cartago, tiene costo
de 6 pesos, y para dirsele alguna salida es necesario trafi-
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carlo a la provincia de Nicaragua, y para esto se paga un
peso de derechoes y otros 5 de introducirlo con que, en lugar
de tener algin adelantamiento, se atrasan, perdiendo mas
de la mitad de su valor.

Esto mismo sucede con el sebo de vaca que del Valle
de Bagaces comercian con Panama, respecto a que de una res
sacan dos o tres arrobas y las venden cada una a 8 reales 1
cambio de géneros, con que apenas gozan de ella 3 pesos, va-
liendo en pie mis la dicha cabeza de ganado; y por no haber
quién la compre, hacen los duefios diferentes matanzas sola-
mente con el fin de aprovecharse del poco sebo que tributan.

Los tnicos géneros referidos son los tnicos de] comer-
cio de esta provincia, la cual es la mas pobre y miserable de
toda la América, hallindose sus vecinos cada dia con mayo-
res atrasos en medio de una muy limitada decencia con que
pasan; y por ultimo La moneda corriente es el Cacao, sin
que se conozca e€! real de plata en lo presente en toda ella,
ni haberse podido descubrir de dénde tuvo la derivacién de
titulo de Costa Rica siendo tan sumamente pobre.”

Durante la Colonia tuvo fama nuestro cacao de Ma-
tina, que era exportado a Panama y de alli a otros paises de
la América del Sur como Ecuador, Pera y Chile. El cacao, a
sefflejanza de otros productos de nuestro suelo, era enviado
a Panama ya en los pequefios veleros que tocaban en nues-
tras costas o ya a lomo de mula, por el camino de herradura
que iba a Panama.

En esa lejana época los pobres costarricenses cultiva-
dores de cacao €n Matina, vieron muchas veces irse su ri-
queza en los barcos de los zambos mosquitos que venian de
Nicaragua y que les robaban su precioso grano, sin que ellos
pudiesen defenderse, ya que carecian de armas.

Lo que nos cuenta Magén

Ya hemos visto que durante la colonia el ¢acao era un
grano precioso y el articulo de exportacién mas impor-
tante durante les primeros afos de la vida independiente, el
icacao conservé ese puesto,

Su precio lo mantuvo sirviendo como moneda. Cuenta
el ameno escritor nacional, MAGON (Manuel Gonzilez Ze-
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ledén) en su libro “La Propia”, que en su nifiez, con un diez
que en la casa le daban los sibados compraba seis “manos
de cacao” (30 granos) con los cuales luego, en la Plaza Prin-
cipal de San José, que era entonges el mercado, cambiaba
por “guesillas, por mangos, limas, jaboncillos y un buen jarro
de “chinchibi”. Lo baratas que por entonces eran estas cosas,
lo dice claramente todo lo que un nifio podia comprar en el
mercado con séle unas cuantas manos de cacao, :

El chocolate es un santo
Hay un versito popular viejo que dice:

El chocolate es un santo,
e de rodillas se hace.
Poniendo las manos al cielo
se bate el chocolate.

Su buen dulce,

agua caliente, e
moiinillo,

panecillo,

jicarita

y chas, chas, chés, .
poniendo las manos al cielo

se bate el chocolate,

Nuestros abuelos tomaban mas chocolate que café.
Pero tomaban un chocolate tan espeso que, en la jicara,
precisamente labrada en donde se servia tibio, una cucha-
rita podia mantenerse sin tocar los bordes, como si estu-
viera metida en una jalea espesa. Tal vez a esta costumbre
alude el refran popular que dice “Cuentas claras y choco-
late espeso”. Era costumbre de nuestros abuelos servir ese
chocolate sin dulce, pero lo acompanaban, eso si, con abun-
dantes “prestifios” chorreantes de miel de panal y acompa-|
fiado de grandes trozos del mejor queso. En esas épocas el
cacao constituia una industria casera; industria que llegé

\

’
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casi hasta nuestros dias. Hace pocos anos todavia, no nos
eran familiares las fabricas de cacao o de café. E] cacac
entonces se preparaba en las casas. En algunas como esta
de Dofia Beatriz, que conocimos, se compraban los sacos de
cacao en grano, de preferencia cacao de Matina. Un dia o
dos por semana, las “muchachas” de la casa descascaraban
el cacao y lo tostahan en el fogdn en grandes cacerolas, hasta
dejarlo a punto. Una vez tostado lo molian en piedras de las
que se usan para moler maiz. Luego, con receta casera, pro-
piedad exclusiva de la familia, le mezclaban el cacao algunos
olores: canela « vainilla, y le ponian un poquito de chile pi-
cante para complacer el gusto de algunos clientes que pedian
cacao con chile. La pasta molida, chorreante de manteca de
cacao, la convertian en panecillos més o menos grandes para
la venta. Los vanecillos pequefios se vendian a cuatro o a
cinco por cinco; ios grandes a dos por dos reales. Estos pa-
necillos se daban envueltos en tusas 0 en hojas de plitano.

Con la introduccién y el desarrollo del cultivo del café,
que vino a dar mis ganancias a los agricultores costarricen-
ses, el del cacao pasé a un segundo lugar; luego a un tercer
lugar entre los productos de exportacion, por el incremento
del cultivo bananero en la zona del Atlantico y ahora en la
del Pacifico, al Sur de Puntarenas. Sin embargo, el cacao es
uno de nuestros productos que dan riqueza agricola Vv existen
en el pafs grandes cacaotales, en ambos litorales, porque el
arbol s6lo prospera en climas tropicales, ;

El cacao conquista al mundo

Los espaficles remitieron el primer cacao a su patria
a principios del siglo XVI, sin que encontrara alli acogida
muy benévola. Pero cuando las gentes aprendieron a prepa-
rarlo convenientemente, a beberlo caliente, y a agregarle
azucar, entonces su uso fué en aumento. De Espafia pasé a
Francia como obsequio al Rey, y de allf a Ia corte austriaca,
donde Maria Teresa lo puso de moda. Durante largo tiem-
Po no todo el mundo podia comprar cacao, debido a que los
espafnioles habian prohibido sy exportacion, y las cosas si-
guieron asi hasta 1728, en que el Rey Felipe V vendié a unz
compaiiia extranjera el derecho de traficar con él. Entonces
fué cuando el cacao se difundis rapidamente en Europa.

i i I inisteri Itura y Juventud, Costa Rica.
i “Mi i " Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cul
i ibli Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema
Este documento es propiedad de la Biblioteca
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DelasmstasdeAméricaahsmhsdeAfﬁuylasIshs
del Sur del Pacifico.

Tiempo h: que México dejé de exportar cacao en can-
tidades apreciables; hoy incluso, lo importa. Hacia el aio
1900 todo el cacao que llegaba a Europa procedia de Centro
Ameérica, de las islas del Caribe y de algunos paises de Sur
América. En América se distinguen como paises producto-
res de cacao la Guayana Holandesa, Venezuela, Colombia,
Ecuador, Pert y Brasil. Hasta la primera Guerra Mundial
el pais que marché a la cabeza en el comercio del eacao fué
Brasil, cuyas plantaciones se hallan casi en su totalidad en
la faja costera de la provincia de Bahia. Las plantaciones
aumentaron mucho durante la Gran Guerra, verdadera edad
de oro para los plantadores de cacao, debido a que las tro-
pas inglesas y americanas consumian cantidades inmensas de
chocolate.

Terminada la Guerra, Sudamérica vi6 alzarse ante ella
pn competidor en el ramo del cacao: Africa. Portugueses y
espafoles venian cultivando el cacao desde hacia casi un si-
glo, en las islas de Santo Tomé y Fernando Poo ¥, ya antes
de la guerra, habian mandado a sus respectivas metrépolis
cantidades considerables de él. Atendiendo a que en las cos-
tas del Golfo de Guinea hay condiciones climatéricas seme-
jantes a las de las islas ya citadas, desde luego se pensé en
cultivar cacao en el continente afrieano Yy en esa zona. Las
distintas Colonias europeas que estén situadas alrededor del
Golfo de Guinea se convirtieron poco a poco en productoras
de cacao: asi sucedié con Costa de Marfil, Costa de Oro,
Togo, Dahomey, Nigeria y el Camerdn.

También €] cacao fué llevado a las Islas Filipinas, a
Hawai, a Java y hasta a Somoa en el Sur del Pacifico.

La plant:

El arbol del cacao es una planta que en las regiones
tropicales puede aleanzar hasta 15 metros de altura. Los
mismo ocurre euando se le cultiva sembrando muy cerca un
arbol de otro: en este caso, el 4rbol en busea de la luz solar,
alarga su tallo, y los frutos en vez de desarrollarse en el
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DelaseostasdeAméricaahseostasdeAfricaylasIslas
del Sur del Pacifico.

Tiempo hz que México dejo de exportar cacao en can-
tidades apreciables; hoy incluso, lo importa. Hacia el afo
1900 todo el cacao que llegaba a Europa procedia de Centro
América, de las islas del Caribe y de algunos paises de Sur
América. En América se distinguen como paises producto-
res de cacao la Guayana Holandesa, Venezuela, Colombia,
Ecuador, Pert y Brasil. Hasta la primera Guerra Mundial
el pais que marché a la cabeza en el comerciv del cacao fué
Brasil, cuyas plantaciones se hallan casi en su totalidad en
la faja costera de la provincia de Bahia. Las plantaciones
aumentaron mucho durante la Gran Guerra, verdadera edad
de oro para los plantadores de cacao, debido a que las tro-
pas inglesas y americanas consumian cantidades inmensas de
choeolate.

Terminara la Guerra, Sudamérica vi6 alzarse ante ella
pn competidor ¢n el ramo del cacao: Africa. Portugueses y
espafioles venian cultivando el cacao desde hacia casi un si-
glo, en las islas de Santo Tomé y Fernando Poo ¥, Ya antes
de la guerra, habian mandado a sus respectivas metrdpolis
cantidades considerables de él. Atendiendo a que en las cos-
tas del Golfo de Guinea hay condiciones climatéricas seme-
jantes a las de las islas ya citadas, desde luego se pensé en
cultivar cacao er el continente africano ¥ en esa zona. Las
distintas Colonias europeas que estén situadas alrededor del
Golfo de Guinea se convirtieron poco a poco en productoras
de cacao: asi sucedié con Costa de Marfil, Costa de Oro,
Togo, Dahomey, Nigeria y el Camerdn.

También €] cacao fué llevado a las Islas Filipinas, a
Hawai, a Java v hasta a Somoa en el Sur del Pacifico.

La plantz

El arbol del cacao es una planta que en las regiones
tropicales puede alcanzar hasta 15 metros de altura. Los
mismo ocurre cuando se le cultiva sembrando muy cerca un
arbol de otro: en este caso, el drbol en busca de la luz solar,
alarga su tallo, y los frutos en vez de desarrollarse en ol
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tronco o ramas gruesas, crecen en la copa del drbol, puesto
que los rayos solares no les alcanzan, por entrelazarse el fo-
llaje de una planta con otra. Semejante altura dificulta des-
de luego, la recoleccién de la fruta,

Las hojas, muy semejantes por su coloracién a las de
la magnolia, son brevemente pecioladas y ovales, grandes y
numerosas debide a la notable evaporacion que se verifica
por medio de ellas, ya que la planta se desarrolla en lugares
humedos y calientes.

Las flores son numerosas y nacen en el tronco y ramas
gruesas del arbel; provienen de yemas que se han desarro-
llado antes en las axilas de las hojas que, en la época del flo-
recimiento, ya han caido. Son flores completas v hermafro-
ditas. Se fecundan por medio de los insectos, la lluvia y los
vientos. Del gran niimero de flores que se desarrolla en cada
yema, se fecundan sélo una o dos, porque los frutos se darian
sombra unos a otros y, por lo mismo, no recibirian igualmen-
te la luz.

El fruto ¢s una baya sostenida por un robusto pedun-
culo; mide hasta 25 centimetros de longitud, 12 de espesor y
aproximadamente tiene medio kilo de peso; por esto no se
desarrolla en las ramas delgadas, pues, éstas se quebrarian.
Al principio el fruto es de color verde, luego toma una colo-
racién blanquecina la que, finalmente, se torna en amari-
llenta rojiza, segtin la variedad. El fruto est4 recubierto por
el epicarpio, que es de consistencia coridcea para proteger
las partes intericres, El mesocarpio es medular y de un sabor
agridulce; el endecarpio consiste en una membrana blanque-
cina, que recubre las semillas,

Las semillas se distribuyen en cinco filas presentando
el aspecto de una verdadera mazorca. El nimero de semi-
llases de 40 a 60. Exteriormente las semillas son de un color
rosado, e intericrmente moradas. Los cotiledones son rugo-
sos y entre ellos queda e] embrién.

El érbol de cacao es de lo mas delicado y sensible que
puede imaginarse: en comparacién con €l, el mismo cafeto
es de una resistencia de acero, Hijo del clima tropical, el
arbo] de cacao teme al sol y al viento, y sus raices son tan
débiles que no pueden sufrir en su suelo la més liviana pie-
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drecilla. Asi es que su suelo tiene que ser de una puleritud
ideal, no demasiado seco, pero, jDios nos asista si llega a
penetrar en él demasiada humedad! Todos los parasitos
imaginables pueden con el cacao: gusanos, coleipteros, v
también hongos; todos se muestran avidos de él.

PENSAMIENTOS QUE GUIAN AL MAESTRO:

_ Nosotros no queremos fabricar “escritores”, sino
educar a jovenes para que sean gente resuelta, que se-
pan bien las cosas que han estudiado, que hablen sélo
de las cosas que saben bien, que no digan veinte pala-
bras donde bastarian cinco, o que se despachen con
cinco donde serian necesarias veinte; que sepan pesar
las propias fuerzas y tener conciencia de la propia res-
ponsabilidad, tanto cuando hablan, como cuando escri-
ben; que posean aquella finura y gentileza de estilo que
nacen de una continua atencién a la sobriedad; que
sean diestros en imbuir en otros las propias conviccio-
nes.

Una educacién asi mataria a los escritores, preci-
samente por haberse propuesto intempestivamente ha-
cerlos escritores.

G, LCMBARDO-RADICE
(“Lecciones de didactica”)

(EI Monitor de la Ed. Comiin)
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LOS GRATOS DONES

ADA BEALL TRIGGS

Antes que el pan
estd la blanca harina:
Vv antes de ella,

el molino y molinero.

Pero antes estd el trigo
que se mece,

en la hamaca del viento mananero.

Sobre el trigal

el sol estd encendido,

con su lumbre l2 espiga se madura.
Y mds arriba, Dios,

que al campo envia,

la luz solar y la zbundante liuvia.
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EL CAUCHO

Hasta hace pocos anos el cultivo del caucho se con-
sideraba privilegio exclusivo de las grandes compaifiias que
contaban con fondos suficientes para su explotacién comer-
cial. Esta idea, sunque errénea, existe atin en muchos lu-
gares, a pesar de que los hechos han demostrado que la
mitad de la produccion mundial de caucho proviene de gran-
jas particulares que tienen una extensién mixima de 30
hectéreas.

Desgraciadamente la mayor parte del caucho que
proviene de pequenas granjas, atin se pone a la venta en for-
ma de ldminas malolientes y semisecas que los fabricantes
tienen que laminar de nuevo antes de poder usarlas. No
obstante ya los pequefios agricultores empiezan a sentir ol
deseo de producir caucho crudo de la mejor calidad.

Es indudable que estas granjas pequefias han de jugar
un papel muy importante en el desarrollo de la produccién
de caucho en la América Latina. Ya que algunas entidades,
gubernamentales y compaiiias particulares han hecho siem-
bras en varios paises de la América Central y del Sur. Co-
rresponde ahorz animar al agricultor local a que utilice es-
tos plantios centrales para abastecerse del material de siem-
bra que necesite. En muchas regiones este procedimiento
contribuira a aumentar la produccién anual.

El caucho se distingue de otros cultivos en que des-
pués de cosechado hay que someterlo a varios procedimien-
tos antes de enviarlo al mercado. En primer lugar hay que
plantar arboles y esperar a que lleguen a la edad productiva
(6 a 7 afios) pzra extraerles el litex. De] latex se obtiene
el caucho seco, generalmente en forma de Iaminas ahumadas,
A pesar de que este procedimiento da la impresién de ser
largo, .las operaciones que se siguen son tan sencillas que
pueden llevarse a cabo con la misma facilidad en un cauchal
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grande como en uno pequefio. En efecto, el caucho es el ar-
bol tropica] que mas se presta al cultivo en granjas peque-
nas.

La Goodyear Plantation Company, consciente del pa-
pel tan importante que desempena el pequefio terrateniente
en la produccién de caucho en la América Latina, ha venido
haciendo experimentos para producir caucho en pequefias
granjas. Estos experimentos los ha llevado a cabo en sus pro-
piedades en Cairo, Costa Rica, em